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RESUMEN

Objetivo. El objetivo propuesto con el presente
estudio, realizado en el afio 2020, fue analizar las
interferencias de escritura y lectura en el apren-
dizaje del inglés como lengua extranjera en es-
tudiantes del Politécnico Santa Ana. Metodologia.
Se asumid un enfoque cuantitativo, descriptivo, de
comparacion de medias y correlacional. Se aplicd
un cuestionario tipo test a una poblacion de 32 es-
tudiantes. Resultados. Las interferencias escri-
tas se manifiestan en el 43.7% de los estudiantes,
y las lectoras, en un 65.0%. No se observaron
diferencias significativas en las interferencias es-
critas ni lectoras al compararlas con variables
sociodemograficas y economicas (p>.05). Las
asociaciones entre estas variables con las referi-
das interferencias resultaron ser débiles y no sig-
nificativas (p>0,05) en todos los casos, excepto
cuando se asocia la edad con la interferencia lec-
tora (p=0,048, p<0,05), que resultd ser estadisti-
camente significativa. Conclusion. Se concluy6
que cerca de la mitad de los estudiantes manifesto
interferencias escritas y mas de la mitad manifesto
interferencias lectoras. La asociacién de ambas vari-
ables resultd ser moderada, positiva y significativa.
Lainterferencia lectora se asocia débilmente, positi-
va y significativa con la edad del alumnado, pero la
edad no se asocia con la interferencia escrita. Las
demas asociaciones resultaron ser débiles, muy
débiles y no significativas.

Palabras clave: Ensefianza del inglés, aprendiza-
je del inglés, lengua extranjera, interferencia lecto-
ra, interferencia escrita.

Este articulo es resultado de un estudio de tesis realizado en el afio 2020. Por las novedades que aporta a la ensefianza

ABSTRACT

Objective. The objective proposed in the present
study was to analyze writing and reading interferences
in the learming of English as a foreign language
among students at Santa Ana Polytechnic, 2020.
Methodology. A quantitative, descriptive, mean
comparison, and correlational approach was
employed. A test-type questionnaire was applied
to a population of 32 students. Results. Writing
interferences were present in 43.7% of the students,
while reading interferences occurred in 65.0%. No
statistically significant differences were observed
in either writing or reading interferences when
compared with sociodemographic and economic
variables (p > .05). Associations between these
variables and the aforementioned interferences
were weak and not statistically significant (p > .05)
in all cases, except for the association between age
and reading interference, which was statistically
significant despite being weak (p = .048; p < .05).
Conclusion. It was concluded that nearly half of
the students exhibited writing interferences, and
more than half exhibited reading interferences. The
association between both types of interferences
was found to be moderate, positive, and statistically
significant. Reading interference was weakly,
positively, and significantly associated with students'
age; however, age was not associated with writing
interference. All other associations were weak, very
weak, and not statistically significant.
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interference.
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I. INTRODUCCION

Eluso de lalengua es esencial para poder
transmitir ideas y pensamientos. La lengua
se ha constituido en la principal fuente de
comunicacién de los seres humanos. En
la Republica Dominicana, la lengua de
origen es el espafol; otras lenguas se
ensefan a nivel privado y en los centros
educativos publicos el inglés y el francés,
entre otras, pero es la ensefanza del in-
glés que cada dia se va convirtiendo en
un paradigma de necesidad. Por ello,
en los ultimos afos su aprendizaje ha
tomado un nuevo empuje como lengua
imprescindible para todas las personas,
especialmente para las mas jovenes, en-
vueltas en una globalizacion mas y mas
extensa del desarrollo tecnolégico y del
conocimiento. Rodriguez (2012, p. 13)
sostiene que:

En las ultimas décadas, el inglés se ha
convertido en una lengua global que es
hablada y entendida regularmente por
muchos paises en los que la lengua
inglesa no es la lengua nativa. De
hecho, el inglés se usa en alrededor
de 90 paises, y es la lengua usada
en el 98% de las investigaciones
internacionales sobre fisica y quimica.
Es también la lengua de la informatica,
de la comunicacion internacional,
de la diplomacia y de la navegacion.
Alrededor de 1000 millones de
personas estan aprendiendo inglés en
el mundo actualmente, haciéndolo un
idioma aun mas global de lo que ya es.

Sin embargo, la adquisicion de un se-
gundo idioma no resulta facil para todos,
debido a que pueden aparecer ciertas
dificultades gramaticales, fonoldgicas,
lexicales, etcétera, elementos que se
pueden convertir en transferencias o in-
terferencias en el proceso de aprendiza-
je, que van desde la lengua materna a la
lengua extranjera. Segun Wang (citado
en SCIMAGO, 2018, p.1), la interferencia
linguistica se constituye como “un proce-
so en el que los aprendientes realizan
generalizaciones desde su conocimiento
de la LM para ayudarse en el aprendiza-

je de otra lengua”. De esta manera, “la
transferencia se puede entender como
una estrategia metacognitiva que los es-
tudiantes emplean para aprender una LE,
por tanto, no seria un fenédmeno negativo
e insalvable” (SCIMAGO, 2018, p.1).

El Politécnico Santa Ana, segun las
estadisticas del centro, cuenta con 450
estudiantes en el Nivel Medio, en aulas
con capacidad para 40 estudiantes, con
diferentes niveles de inglés aprendido
dentro y fuera de la escuela. También
se ha contactado que hay estudiantes
que no tienen nivel para conversar en
esta lengua, por lo que se entiende que
las interferencias de la lengua materna
podrian ser una dificultad. Partiendo
de lo antes expuesto, se planted la
siguiente pregunta: ¢ Qué tanto interfiere
la lengua materna en el aprendizaje de la
escritura y la lectura del idioma inglés en
estudiantes del Quinto Grado del Nivel
Secundario del Politécnico Santa Ana?

Para responder la pregunta, con este
estudio se propuso analizar las interferen-
cias en la produccién escrita y lectora que
intervienen en el aprendizaje del inglés
como lengua extranjera en estudiantes
del Quinto Grado del Nivel Secundario del
Politécnico Santa Ana. En lo especifico, se
buscod determinar las interferencias de es-
critura y lectura mas comunes del espariol
en el aprendizaje del inglés; determinar las
diferencias de estas interferencias entre
hombres y mujeres, los ingresos familiares,
el nivel de dominio del inglés y los sectores
de procedencia de la poblacién estudiada,
asi como describir las asociaciones entre
las interferencias de escritura y de lectu-
ra en relacién con las variables sociode-
mograficas y econdémicas indicadas.

Il. FUNDAMENTACION TEORICA
2.1 Antecedentes

Ocando y Urdaneta (2015), en su investi-
gacion sobre el papel de la interferencia en
los errores de aprendientes de una segunda
lengua concluyeron que dichos errores es-
tablecen la importancia de la transferencia y
la interferencia en el proceso de adquisicion
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de un idioma y que la interferencia ocurre
de manera natural en personas bilinguies o
multilingUes, al igual que en aprendices de
una lengua extranjera. Ademas, que afecta a
todos los aspectos del lenguaje: acento, pro-
nunciacion, sintaxis, morfologia, vocabulario
y expresiones. Su estudio también demostrd
que el conocimiento linguistico previo de la
lengua materna se transfiere a la lengua
meta. La alfabetizacion y otras destrezas
pueden ser transferidas facilmente de la len-
gua materna (L1) a la lengua extranjera (L2).
Esto enfatiza la importancia de la lengua
materna en la adquisicion de una segunda
lengua.

Buitrago et al. (2011), en un estudio
realizado sobre la materia, concluyeron
que la interferencia es uno de los problemas
mas comunes en la produccion oral y escrita
de alumnos de niveles intermedios y avan-
zados, pero su estudio ha sido en gran me-
dida ignorado. También se evidencié que
las similitudes fonéticas, morfolégicas y
semanticas entre varios idiomas provo-
can interferencias linguisticas duran-
te su aprendizaje. Esto ocurre porque
quienes los aprenden, estratégica-
mente hacen analogias y asociaciones
entre L1 y L2, como lo expresan los
mismos sujetos del estudio. Los resul-
tados indicaron que los procesos de
escritura obedecen netamente al apren-
dizaje y no a la adquisicion. Estos varian
de acuerdo con las condiciones de for-
macion, tanto en la lengua materna como
en las lenguas extranjeras. Asi, en L1 el
aprendizaje de la escritura y la lectura se
da posterior a la adquisicién del lengua-
je, mientras que en lenguas extranjeras
que se aprenden simultaneamente, el
aprendizaje de todas las habilidades del
lenguaje es simultaneo, lo que propicia
un ambiente mas favorable para la inter-
ferencia.

En otro estudio sobre interferencias
linguisticas y el aprendizaje en comu-
nicacion escrita y oral en estudiantes
de la Facultad de Pedagogia y Cultura
Fisica de la Universidad Nacional de Edu-
cacion Enriqgue Guzman y Valle, Gutiérrez
(2019) llegd a la conclusion de que las
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interferencias lingisticas se correlacionan
(Rho=0,745) significativamente (p<0.000)
con el aprendizaje en comunicacion escrita
y oral, y que dichas interferencias se rela-
cionan directa y significativamente con el
aprendizaje en comunicacion escrita y
oral.

2.2 Marco conceptual

Lengua materna (L1): El término
lengua materna se suele emplear en
contraposicion a lengua extranjera (LE)
0 a lengua segunda (L2). Al respecto,
Wanado (citado en Calderdn, 2014, p. 18)
sostiene que “el nifio inicia este proceso
de comunicacion y aprendizaje con los
padres y mas con la madre, puesto que
ellalo protege contra estimulos excesivos
al tiempo que lo ayuda a tratar con los
estimulos de su interior”.

Lengua Extranjera (LE): Se denomina
lengua extranjera (LE) a la lengua que
se adquiere en un pais donde existe otra
lengua de origen. Manga (2008, parr. 13)
expone que:

La lengua extranjera permite a los
alumnos dotarse de mas destrezas
comunicativas y les abre el camino
hacia la comprension de otros modos
de vida. Su desarrollo intelectual
impone a los alumnos una doble vision
de la vida materializada, a veces, en
el habla de dos o tres idiomas, con
todas las ventajas que ello supone
en la actualidad. Pero el éxito de la
ensefianza de una lengua extranjera,
aparte del docente y los alumnos, esta
condicionado por otros factores que
siempre hay que tener en cuenta.

El autor resalta que el estudio de
Bernaus agrupa estos factores en tres
categorias: factores biolégicos y psi-
colégicos (edad y personalidad); fac-
tores cognitivos (inteligencia, aptitudes
linguisticas, estilo y estrategias de
aprendizaje), y factores afectivos (ac-
titudes y motivacion). Esta lengua tiene
una alta influencia en la adquisicion de
una lengua extranjera, en este caso el
inglés, ya que “la similitud o diferencia



entre la LM y LE, el grado de influencia
de la LM en la ensefianza de una LE y la
conveniencia de la utilizacién de la LM
en el proceso de ensenanza/aprendizaje
de una LE”, segun Martin (citado en Pan-
do 2014, p. 7).

Interferencia linguistica: Existen
muchos escritos sobre el tema de la
interferencia en el aprendizaje de una
lengua extranjera; también sobre el
papel que juega la lengua materna en
el aprendizaje de una segunda lengua,
ya que es en ese proceso que se puede
dar la interferencia o transferencia.
Weinreich (citado en Benitez, 2015,
p. 25) define las interferencias como
“desviaciones respecto de las normas de
cualquiera de las dos lenguas que entran
en contacto, y que suponen, [...] la
influencia de una lengua sobre otra, una
influencia que viene a alterar el natural
ser de las lenguas que coexisten”. Por su
parte, Aguado (1998) asocia el concepto
de interferencias linguisticas a las
distanciaciones que con frecuencia se
producen de las normas de dos lenguas
que estan en la practica de un mismo
individuo, tanto en el lenguaje oral como
en el escrito.

La lengua extranjera
permite a los alumnos
dotarse de mas
destrezas comunicativas
y les abre el camino hacia la
comprension de otros modos
de vida. Su desarrollo
intelectual impone a los
alumnos una doble vision
de la vida materializada,

a veces, en el habla de dos
o tres idiomas, con todas
las ventajas que ello supone
en la actualidad.

Interferencias lectoras y escritas en
el aprendizaje del idioma inglés: Las
interferencias lectoras y escritas en

el aprendizaje del idioma inglés son
consideradas como desviaciones que
se dan en la produccion de la persona
mientras aprende, debido al uso de
similitudes con la lengua materna, tanto
en la parte lectora como en la escrita. En
este sentido, Dulay (citado en Zambrano
2017, p.15) define la interferencia del
idioma como “la transferencia debido
al habito de la estructura superficial
del primer idioma hacia la estructura
superficial del idioma a ser aprendido”.
Al respecto, Zambrano (2017, p. 15)
resalta que:

Un ejemplo palpable de la interferen-
cia linguistica puede ser observado en
manifestaciones linguisticas como el
espanglish, es decir la fusion aleatoria y
sin respeto de normas y pautas gramati-
cales del idioma inglés y el espafiol crean-
dose un hibrido del lenguaje que se sub-
ordina plenamente a factores sociales,
econdmicos y culturales.

Tipos de interferencias linguisticas.
En el proceso de adquisicion de una
segunda lengua, quien la aprende se
enfrenta a distintas interferencias que
van a imposibilitar, de alguna manera,
el aprendizaje, pero esto no quiere decir
que no se pueda alcanzar el objetivo.
Estas interferencias permiten profundizar
mas sobre el idioma para, al final,
poder obtener los mejores resultados.
Existen algunas clasificaciones, entre
las mas notorias se pueden citar las de
Benitez (2015), del cual se toman para
este trabajo la interferencia linguistica
negativa y la positiva o de facilitacién.
Esta clasificacion es compartida por
Rincon (citado en Cruz 2019), pero
indica que la positiva (facilitacion) ocurre
cuando la influencia de la L1 ayuda
al aprendizaje de la L2, y la negativa
(interferencia) cuando la influencia de la
L1 en el segundo sistema entorpece el
aprendizaje de laL2. Este criterio también
es compartido por Kabatek (1997).

Para Lado (citado en Cruz, 2019), las
interferencias linglisticas pueden ser
agrupadas en tres categorias: negativa,
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positiva y neutra o nula. La transferencia
negativa es considerada por Richards et
al. (citado en Corbacho 2003, p. 74) como
“el uso de una construccién o regla de la
lengua nativa que conduce a un ERROR
o forma inapropiada de la LENGUA
META”. Es un tipo de interferencia que
ocurre cuando las estructuras de los dos
idiomas son disimiles en ambas lenguas
y obstruyen el aprendizaje retardandolo.
Se considera que cuando las estructuras
de dos idiomas se parecen entre si, el
aprendizaje resulta mas positivo y, por
lo tanto, se aligera. Para Diaz (s.a. ), la
presencia de ciertas estructuras en la
lengua materna que guardan similitud con
las de una lengua extranjera contribuye
a facilitar su uso, pues el aprendiz
tiende a aplicar las reglas ya conocidas
o a recurrir a patrones linguisticos
previamente interiorizados en su mente.
Para Richards et al. (citado en Corbacho
2003, p. 74), transferencia positiva es la
que “facilita el aprendizaje y puede darse
cuando la lengua nativa y la lengua meta
tienen la misma forma”.

La interferencia cero ocurre cuando las
formas que presenta el idioma que se
desea aprender no estan presentes en
la lengua de origen, razén por la cual,
quien aprende un idioma debe establecer
habitos diferentes para ser utilizados al
momento de introducirse en una nueva
lengua. Diaz (s.a., p. 2) indica que incluye
‘la articulaciébn de nuevos sonidos, la
aplicacion de reglas gramaticales, el
aprendizaje de nuevo vocabulario.
Esta es una variante negativa, pues los
alumnos tienden a sustituir lo nuevo en
una lengua por algo conocido de la suya”.

Prato Duarte y Tamarit Vallés (2020),
contrario a Diaz (2008), entienden que
la similitud entre dos idiomas puede
representar una dificultad, especialmente
en el aspecto fonético-fonoldgico, ya
que el estudiante tiende a buscar en su
lengua materna estructuras similares
cuya pronunciacidn se le asemeje de
forma aproximada. Molina (citado en
Vargaya 2019, p. 28) indica que “este tipo
de interferencias han sido estudiadas
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por algunos linguistas de forma
independiente morfolégica y sintactica y
por otros, agrupadas bajo un solo titulo
morfosintactico”. El mismo autor refiere
que Crystal, define la morfosintactica
como “untérmino utilizado enlalinguistica
para referirse a categorias gramaticales”.

. METODOLOGIA

Esta investigacion es de tipo cuanti-
tativo, descriptivo, de comparacion de
medias y correlacional. Los estudios
cuantitativos se caracterizan por utilizar
técnicas que cuantifican y miden las in-
formaciones, a partir de sus variables e
indicadores. Tal como sostiene Gomez
(2006, p. 33):

Un estudio cuantitativo regularmente
elige unaidea que transforma en una o
varias preguntas de investigacion rele-
vante; luego de estas deriva hipotesis
y define variables; desarrolla un plan
para probar las hipétesis (disefa la in-
vestigacion); mide las variables en un
determinado contexto; analiza los da-
tos estadisticamente y establece una
serie de conclusiones de la(s) hipote-
sis. Sus resultados son informes es-
tadisticos que por lo general utilizan
graficos para su mejor interpretacion.

Los estudios descriptivos miden cada
uno de los aspectos correspondientes a
un grupo. Segun Arguedas (citada en Ra-
mos 2015, p. 12) “el disefo descriptivo
busca caracterizar, exponer, describir,
presentar o identificar aspectos propios
de una determinada variable”. Los es-
tudios de comparacién de medias “en-
cierran y comparan los valores de una
variable (o factor) que se puede resumir
en dos o mas categorias. Estos estu-
dios se pueden analizar con bases
paramétricas y no paramétricas” (Mor-
al, 2006, p. 165).

Los estudios correlacionares se encar-
gan de establecer asociaciones entre
las variables de una investigacion.



Para Avila (2006, p. 48) estos estu-
dios son:

(...) el precedente de Ilas
investigaciones experimentales y
tienen como objetivo medir el grado de
asociacion entre dos o mas variables,
mediante herramientas estadisticas
de correlacion. En este nivel no es
importante el orden de presentacion
de las variables, lo fundamental es
determinar el grado de relacién o
asociacion existente.

La poblacion objeto de estudio fueron
123 estudiantes del Quinto Grado del
Nivel Secundario del Politécnico.

Para la muestra de estudio se tomo
como criterio el tamafo de un curso,
que corresponde a 40 estudiantes.
Una vez elegido este tamafo, de
manera convencional, se asignaron
aleatoriamente utilizando una témbola.
De 40 participantes en la muestra, en el
caso de la variable “interferencias en las
destrezas escritas”, sélo 32 respondieron
a los indicadores propuestos.

Se realizé una operacionalizacion de los
objetivos extrayendo las variables, los
indicadores y las escalas de medicion,
como se presenta en el Cuadro 1.

Cuadro 1
Operacionalizacion de los objetivos
Objetivos Variables Indicadores Escala

1- Determinar interferencias escritas | Interferencias | Tipos de inter- Nominal
y lectoras mas comunes del espafol | escritas y ferencias
en el aprendizaje del inglés orales
en los estudiantes

2- Determinar las diferencias de las | Diferencias Pruebas de Nominal
interferencias escritas y lectoras entre las medias

encontradas entre hombres y mujeres,| interferencias y

segun los ingresos familiares, el nivel | |55 variables

de dominio del inglés y los sectores

de procedencia de la poblacién

estudiada

3. Describir la relacion entre las Asociacion Coeficiente Intervalo

interferencias en las destrezas de entre las de correlacion

escritura y lectura en relacion al interferencias y | entre las

sexo, los ingresos familiares, las variables variables

el nivel de dominio del inglés y

los sectores de procedencia de la

poblacion estudiada
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El instrumento para la recoleccidén de
datos consistio en un cuestionario tipo
test, cuya aplicacién fue en linea. Conto
con 29 items divididos en tres partes:
11 items orientados a la recoleccion
de caracteristicas sociodemograficas y
economicas de los y las estudiantes; 13
items para determinar las interferencias
lectoras y 5 items para la recoleccion de
informacion que permitiera determinar las
interferencias escritas. Este instrumento
fue validado tanto en contenido como
en consistencia interna (Corral, 2010).
Para tales fines fue suministrado a 10
jueces, quienes valoraron en una escala
del 1 al 5 la pertinencia de los items
para medir las interferencias lectoras y
escritas del espanol en el aprendizaje
del inglés. Todos los items que contaron
con un nivel de acuerdo por encima del
80% de los jueces fueron incorporados
al instrumento final. La consistencia
interna de las escalas se determind
postaplicacion del instrumento. Como las
respuestas eran dicotomicas (correcto-
incorrecto), se utilizd el coeficiente de
consistencia interna Kuder-Richardson
o KR20. Se obtuvo un coeficiente de
consistencia de 0.668, que resulta ser
moderado para este tipo de estudios.

Se aplicé la prueba Shapiro-Wilk
para determinar la normalidad de las
puntuaciones. Ambas variables (inter-
ferencias lectoras e interferencias es-
critas) resultaron ser de libre distribu-
ciéon, por lo que se aplicaron pruebas
no parameétricas en la comparacion de
medias (Mann-Whitney, para la com-
paracion de dos grupos, y la de Kus-
kal-Wallis, para la comparacién de mas
de dos grupos). Finalmente, para deter-
minar la asociacion entre las variables,
se aplicaron pruebas de correlacion,
especificamente, la Chi Cuadrada, por
ser las variables de medida nominales
dicotomicas.
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IV. RESULTADOS

4.1 Interferencias comunes del es-
panol en el aprendizaje del inglés

Entre las interferencias para las destrezas
escritas se partié de la redaccion de ora-
ciones a partir de palabas como: biblioteca
(library), cuerda (rope), firma empresarial
(firm), de hecho (actually) y salir (exit). Los
resultados de la Tabla 1 indican que el 43.7%
de la poblacion participante tene una mani-
festacion de interferencias en las destrezas
escritas con estas palabras; en tanto que el
43.7% no manifestd interferencias.

Tabla 1
Distribuciéon general de las interferencias
escritas, segun correctas e incorrectas

Interferencias | Frecuencia |Porcentaje
destrezas
escritas
Manifestacion
de interferencia 14 43.7
No se manifiesta 18 56.3
interferencia
Total 32 100.0

Fuente: Instrumento aplicado a estudiantes.

La manifestacion de interferencias en
las destrezas escritas estuvo presente en
mas del 40% de la poblacién bajo estudio.
Estuvo relacionada con la asignaciéon de
significados erréneos, por la similitud
de palabras con otras del espafol (ver
Tabla 2). Al pedirseles a los estudiantes
que escribieran una oracion con las
palabras: Library, Rope, Firm, Actually y
Exit, el nivel de confusién con palabras
de escritura similares en espanol fue de
la forma siguiente: el 8%, con Libreria;
el 12%, con Ropa; el 28%, con Firma
empresarial o compania; el 24%, con De
hecho, el 28% restante, con la palabra
Exito, respectivamente. Las mayores



interferencias escritas estuvieron con
los binomios Exit/Salida, Firm/Empresa
o firma empresarial y Actually/De hecho,
en realidad.

Tabla 2

Distribucion general de las interferencias
en las destrezas escritas, segun tipologia

Palabra en inglés |Interferen-| Tipolo- |F

(significado en ciaen gia
espanol) espanol

Library (Biblioteca) | Libreria | Cognato| o
Rope (Cuerda) Ropa Cognato| 3

Firm (Compaiia o | Firma
firma empresarial)

Cognato |7 | 28

Actually (En realidad, | Actual- Cognato| 6
De hecho) mente
Exit (salida) Exito Cognato| 7 |28

Fuente: Instrumento aplicado a estudiantes.

Para la determinacion de las inter-
ferencias en las destrezas lectoras, se
tomd6 como referencia la redaccion de
oraciones en espanfol, con dos traduc-
ciones al inglés, donde una era correcta y
la otra incorrecta. Oraciones relacionadas
con las edades, instrumentos, animales,
frutas, instituciones sociales, pasatiempos,
aprendizajes, equipos y prendas de vestir
fueron traducidas al inglés, para que los
estudiantes seleccionaran la traduccion
correcta de dos que les fueron dadas. Los
resultados de la Tabla 3 indican que el 65%
de la poblaciéon participante manifesté in-
terferencias en las destrezas de lectura.
Sélo un 35% selecciond las traducciones
correctamente.

Tabla 3
Distribucién general de las interferencias en las

destrezas de lectura

Interferencias en |Frecuencia Porcentaje
las destrezas de

lectura

Manifestacion de 26 65.0
interferencia

No manifestacion 14 35.0

de interferencia

40 100.0

Fuente: Instrumento aplicado a estudiantes.

La existencia de interferencias lectoras,
que se elevd a un 65%, esta relacionada
con la asociacion de palabras del inglés
que tienen escrituras parecidas en
espanol. Tales son los casos de “pass”
por “pasar”, “touch” por “tocar” y “assist”
por “asistir’. Este tipo de interferencias
represento el 22.5%. Unas interferencias
estuvieron asociadas al uso de articulos
que en inglés no son necesarios, pero
por hacer corresponder la lectura de
la frase con el patron en espanol se
cometieron estos errores. Por ejemplo,
de “the mangoes” por “los mangos”y “the
cars” por “los carros”, que representaron
el 23.5% de las interferencias. Ofras
estuvieron asociadas a verbos incorrectos,
sustantivos en plural, preposiciones,
pluralizacion de adjetivos, omisién de
pronombres y el orden entre objetivos y
nombres.

4.3 Existencia de diferencias de inter-
ferencias por sexo, edad, sector
de procedencia, ingresos famili-
ares y nivel de dominio del inglés

Antes de abordar los analisis sobre las
diferencias de interferencias, tanto en
las destrezas escritas como de lectura,
se determind la normalidad o no de las
puntuaciones en estas dos variables,
aplicandose la prueba Shapiro-Wilk
(Tabla 4). Se observa que las dos
variables “Interferencia en destrezas
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lectoras” e “Interferencia en destrezas
escritas” no se distribuyen normalmente
(p= .000, p<.05) en ambos casos, por lo
que en las comparaciones se aplicaron
pruebas no paramétricas.

Tabla 4
Pruebas de normalidad de las variables
interferencias lectura y escrita

Variables Shapiro-Wilk
Estadistico | Gl Sig.
Interferencia 615 32 ,000
destrezas lectoras
Interferencia ,632 32 ,000
destrezas escritas

Fuente: Instrumento aplicado a los estudiantes.

Analisis de la variable “Interferencia
en destrezas escritas”. Cuando las
interferencias de escritura se analizan por
sexo, las mujeres presentan un 25.0%
y los hombres un 18.8% (ver Tabla 5). Al
aplicar la prueba de significatividad de
Mann-Whitney (Tabla 6), se observé que
las diferencias entre hombres y mujeres
sobre las interferencias escritas no son
estadisticamente significativas (p= .823,
p>.05).

Tabla 5

Distribucion de las interferencias en las
destrezas escritas, segun el sexo de los
estudiantes

Promedio interferencia destreza
escrita

Sexo  Manifestadas No manifestadas Total
Hombre 6 7 13
18,8% 21,9% 59,4%
8 1 19
Mujer 25,0% 34,4% 59,4%
Total 43,8% 56,3% 100,0%

Fuente: Instrumento aplicado a estudiantes.
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Tabla 6
Prueba de Mann-Whitney para compara-

cion de las interferencias escritas, segun
sexo

Prueba de Mann-Whitney
Comparacion de interferencia en las
destrezas escritas, segun sexo

U de Mann-Whitney- 118,500

W de Wilcoxon 209,500

7 -,223

Sig. asintot. (bilateral) ,823
Sig. exacta [2*(Sig. unilateral)] ,823(a)

Fuente: Instrumento aplicado a estudiantes.

Los demas analisis de significatividad
realizados a la variable “Interferencias
en destrezas escritas” sobre los grupos
de edades, ingresos familiares, nivel
de dominio del inglés y los sectores de
procedencia de la poblacion estudiada,
en todos, las diferencias no fueron
estadisticamente significativas (p>.05).

Andlisis de la variable “Interferencia
en destrezas lectoras”. Las mujeres
y los hombres presentan el mismo
nivel de interferencias (32.5%). Se
aplicéd la prueba de significatividad de
Mann-Whitney, la cual indicé que las
diferencias entre hombres y mujeres
sobre las interferencias escritas no
son estadisticamente significativas, ya
que se obtuvo un valor p=197 (p>.05).
Los demas analisis de significatividad
realizados a esta variable referidos a los
grupos de edades, ingresos familiares,
nivel de dominio del inglés y los sectores
de procedenciade la poblacion estudiada,
en todos los grupos las diferencias no
fueron estadisticamente significativas
(p>.05).

4.4 Asociacion entre las interferencias
de escritura y lectura, en relaciéon
al sexo, nivel de dominio delinglés
y nivel econémico de la poblacion
estudiada

Al ser las variables “interferencias de
destrezas de escritura y de lectura” de
medicidon nominal, la determinacién de la



asociacion entre éstas con las variables
“sexo, nivel de dominio del inglés, y el nivel
econoémico de la poblacién estudiada”,
la prueba especializada aplicada
correspondié a la version Cramer de la
prueba Chi Cuadrado.

Analisis de la asociacién con la variable
interferencia lectora. El nivel de asocia-
cion entre las variables sexo e interferen-
cia lectora, el coeficiente de correlacion V
de Cramer arroj6 un valor de 0,207, para
p=0,191 (p>0,05), lo que significa que la
asociacion es débil y no es estadistica-
mente significativa. Un resultado similar
se obtuvo al asociar las variables sexo e
interferencias en destrezas escritas, ya
que el coeficiente de correlacion V de Cra-
mer fue de 0,040, para p=0,821 (p>0,05).

Relacion entre las variables edad e in-
terferencia lectora. La asociacion entre
las variables edad e interferencia lectora,
el coeficiente de correlacion V de Cramer
fue de 0,313, para p=0,048 (p<0,05), lo
que significa que la asociacion es débil,
pero es estadisticamente significativa (ver
Tabla 7). Pero, esta misma asociacion de
la edad con la interferencia escrita no re-
sulto ser estadisticamente significativa
(ver Tabla 8), ya que el valor obtenido fue
de 0,111, para p=0,530 (p>0,05).

Tabla 7
Prueba de Chi Cuadrado para la

asociacion entre las variables edad e
interferencia lectora

Sig.
aproximada

Prueba de Chi | Valor

Cuadrado

Nominal por ,048
nominal - V de

Cramer

,313

N de casos 40
validos

Fuente: Instrumento aplicado a los estudiantes.

Tabla 8
Prueba de Chi Cuadrado para la

asociacion entre las variables edad e
interferencia escrita

Prueba de Chi Valor

Sig.
Cuadrado

aproximada

Nominal por
nominal - V de
Cramer

11 ,530

N de casos 32
validos

Fuente: Instrumento aplicado a los estudiantes.

Al asociar las demas variables (sector
donde vive, personas con quien vive,
ingresos familiares y estudio del inglés,
tanto para la variable ‘“Interferencias
en destrezas lectoras como en las
escritas” la asociacion fue muy débil y
estadisticamente no significativa (p>0,05).
En cambio, cuando la asociacion se
establece entre las variables interferencia
en destrezas lectoras e interferencias en
destrezas escritas, el valor obtenido fue
de 0,423, para p=0,017 (p<0,05), lo que
significa que la asociacién es moderada
y estadisticamente significativa (ver Tabla
9).

Tabla 9

Pruebade ChiCuadradoparalaasociacion
entre las variables interferencia lectora e
interferencia escrita

Prueba de Chi
Cuadrado

Valor Sig.

aproximada

Nominal por
nominal - V de
Cramer

423 | 017

N de casos 32
validos

Fuente: Instrumento aplicado a los estudiantes.
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V. DISCUSION

El estudio analizé las interferencias de
la lengua materna (espafol) en el apren-
dizaje del idioma inglés en estudiantes
del Quinto Grado del Nivel Secundario
del Politécnico Santa Ana. Se procede al
contraste de los resultados obtenidos con
otros estudios realizados anteriormente,
con la finalidad de discutir, corroborar o
tomar distancia de ellos.

Los hallazgos de esta investigacion indi-
can que las interferencias de escritura mas
comunes del espanol en el aprendizaje del
inglés corresponden a: biblioteca (library),
cuerda o soga (rope), firma empresarial
o compania (firm), de hecho (actually)
y salida (exit). Estas interferencias han
incidido para que cercano a la mitad de
los/las estudiantes haya respondido de
manera errénea en los planteamientos
examinados.

Las interferencias de lectura mas co-
munes del espafol en el aprendizaje
del inglés corresponden a: palabras de
escritura similar, verbos incorrectos,
sustantivos en plurales, preposiciones,
pluralizacion de adjetivos, omision de
pronombres y el orden entre adjetivos y
nombres. Mas de la mitad de los/las es-
tudiantes respondi6 erroneamente en las
lecturas examinadas.

Estos resultados corroboran lo plantea-
do por Ocango y Urdaneta (2015), al con-
cluir que la interferencia ocurre de manera
natural en personas bilingues o multi-
lingues, al igual que en aprendices de
una lengua extranjera. La interferencia
afecta a todos los aspectos del lenguaje:
acento, pronunciacion, sintaxis, morfologia,
vocabulario y expresiones. También ha
sido demostrado que el conocimiento
linglistico previo de la lengua materna se
transfiere a la lengua meta. Siguiendo este
mismo orden, los resultados de esta inves-
tigacion también coinciden con lo expues-
to anteriormente por Buitrago, Ramirez y
Rios (2011), quienes concluyeron que la
interferencia es uno de los problemas
mas comunes en la produccién oral y
escrita de alumnos de niveles interme-
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dio y avanzado, y que su estudio ha sido
en gran medida ignorado. También se
evidencié que las similitudes fonéticas,
morfolégicas y semanticas entre varios
idiomas provocan interferencias linguisti-
cas durante su aprendizaje. Este hecho
puede ocurrir porque quienes los apren-
den, estratégicamente hacen analogias
y asociaciones entre L1y L2.

VI. CONCLUSIONES

De acuerdo al diseiio metodologico
seguido en el presente estudio, en donde
se pretendid analizar las interferencias
en las destrezas escritas y de lectura
del idioma espaiol en el aprendizaje del
inglés con estudiantes del Quinto Grado
del Nivel Secundario del Politécnico
Santa Ana, se llegé a las siguientes
conclusiones:

+ Las interferencias en las destrezas

escritas mas comunes del espafol en
el aprendizaje del inglés corresponden
a: biblioteca (library), cuerda (rope),
firma empresarial o empresa (firm),
realmente (actually) y salida (exit).
Estas interferencias han incidido
para que cercano a la mitad de los
estudiantes haya respondido de
manera erronea en los planteamientos
examinados.

» Las interferencias en las destrezas
lectoras mas comunes del espafiol en
el aprendizaje del inglés corresponden
a palabras de escritura similar, verbos
incorrectos, sustantivos en plural,
preposiciones, pluralizacion de
adjetivos, omision de pronombres y el
orden entre adjetivos y nombres. Estas
interferencias han incidido para que
mas de la mitad de los/las estudiantes
hayan respondido de manera erronea
en las lecturas examinadas.

* Las variables interferencias escritas
y lectoras, al ser comparadas con el
sexo, la edad, el lugar en donde viven
los/las estudiantes, con quién viven,
los ingresos familiares y estudio
del inglés en otras instituciones, las
diferencias no fueron estadisticamente



significativas. Lo que equivale a
decir que estas variables no parecen
incidir en las interferencias escritas y
lectoras del espafiol en el aprendizaje
del inglés.

* Las interferencias en las destrezas
de escritura y de lectura se relacionan
moderadamente y de manera positiva
y significativa. Es decir, cuando una
aumenta, la otra lo hace también.
Del mismo modo, las interferencias
lectoras se asocian débilmente, de
forma positiva y significativa con la
edad del alumnado, pero no parece
asociarse con la interferencia escrita.

* Las asociaciones de las interferen-
cias lectora y escrita con el sexo, sector
en que vive, con quién vive, ingresos
familiares y estudio del inglés es débil
y muy débil. Del mismo modo, en to-
dos los casos no es estadisticamente
significativa. Lo que vale decir que las
mismas no parecen relacionarse en
una asociacién de dependencia.

En cuanto alas limitaciones del estudio,
se concluye que por el hecho de trabajar
una muestra intencional de estudiantes,
los resultados pueden no representar a
la totalidad de la poblacion del centro
estudiado. Se recomienda la realizacién
de otros estudios con muestras aleatorias
que puedan o no corroborar los resultados
que esta investigacion defiende.
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