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RESUMEN

En la actualidad, los estudiantes presentan nota-
bles niveles de deficiencia en la produccién de textos
escritos, observandose en ellos la falta de eficacia
de la accion docente en cuanto a la ensefianza de la
lengua materna. Las actividades para el desarrollo de
las habilidades de los alumnos en la produccién del
texto escrito requieren de la aplicacion de estrate-
gias pedagdgicas que favorezcan enlos estudiantes el
desarrollo de destrezas en la produccion de mensajes,
por medio de la expresién escrita. Objetivo. El obje-
tivo de esta investigacion fue analizar las estrategias
para la produccion de textos que aplican los docentes
y los niveles de aprendizaje que muestran los alum-
nos del Primer Ciclo de educacion secundaria, del Liceo
Vespertino Anibal Ponce, del Distrito Educativo 15-03.
Metodologia. Esta investigacién contd con un modelo
descriptivo y de campo, usando el método deducti-
vo, donde participaron 5 profesoras y 26 estudiantes.
Resultados. Los resultados indicaron que el nivel
estructural en donde se produce mayor grado de
correlacién es el microestructural verificandose
correspondencia en el 100%, seguido del nivel
superestructural, donde hay correspondencia
en el 85%, y que el que menor nivel de relacién
presenta es el macroestructural, con el 40%. Con-
clusiones. Se concluye que existe una inclinada
tendencia hacia la aplicacion de estrategias para
el aprendizaje de la produccién escrita por parte
de los docentes, concentradas principalmente en
la microestructura del texto, muy presente en la
superestructura, y cierto grado de deficiencia en la
macroestructura. Se propone la implementacion de
estrategias para reforzar los aspectos estructurales
del texto, donde los estudiantes presentaron mayor
deficiencia.

Palabras clave: Produccion escrita, texto, estrate-
gia de ensefanza, aprendizaje.

ABSTRACT

The activities for the development of the abilities
of the students in the production of the written
text require the application of pedagogical strate-
gies to the students for the development of abili-
ties for the production of messages by means of
the written expression. Objective. This research
had the objective to analyze the strategies for the
production of texts that teachers apply, and the
learning levels shown by students. Case: Stu-
dents in the First Cycle of secondary education,
High school Anibal Ponce, Educational District
15-03. Methodology. This had a descriptive and
field model, using the deductive method, where 5
teachers and 26 students participated. Results.
The results indicated that the structural level
where the greatest degree of connection occurs
is the microstructure level, this type of correspon-
dence is verified in 100%. The superstructural
level follows, where the levels of correspondence
are verified in 85%, and the one with the lowest
level of correspondence is the macrostructural,
with 40%. Conclusions. It is concluded that
there is a trend towards the application of strate-
gies for learning written production, by teachers,
mainly focused on the microstructure of the text,
very present in the superstructure, some degree
of deficiency in the macrostructure.The imple-
mentation of strategies is proposed to reinforce
the structural aspects of the text where students
presented greater deficiency.

Keywords: Written production, text, teaching strate-
gies, learning.

1Magister en Lingiiistica Aplicada a la Ensefianza del Espaiiol, Universidad Autonoma de

Santo Domingo.

68 / FaCEtas Educativas



I. INTRODUCCION

Las actividades para el desarrollo de las
habilidades de alumnos en la produccion del
texto escrito requieren una practica constante
en cuanto a la aplicacién de estrategias
pedagodgicas dirigidas a los estudiantes
para el desarrollo de habilidades para la
produccion de mensajes por medio de la
expresion escrita. Sin embargo, la accion
docente no siempre surte los resultados
de ensefianza esperados en términos de
aprendizaje. Surge entonces la necesidad
de la busqueda de las causas que generan
este problema.

Desde los términos de esta perspecti-
va, el presente articulo se basa enun es-
tudio que partié de la observacion de las
estrategias pedagodgicas implementadas
para que los estudiantes de Primer Ciclo
del Nivel Secundario aprendan a produ-
cir textos escritos contemplando como
objetivo “analizar las estrategias para
la produccion de textos que aplican los
docentes, y los niveles de aprendizajes
que evidencian los alumnos”. Este se
desarroll6é con estudiantes de Primer Ci-
clo (1ero, 2do. y 3er. grados) del Nivel
Secundario, con docentes y alumnos de
Lengua Espafiola, del Liceo Vespertino
Anibal Ponce, ubicado en el sector de
Manganagua, Distrito Educativo 15-
03, Provincia Santo Domingo, alber-
gando estudiantes tanto de la zona
marginal como no marginal del sector,
cuya mayoria proviene de familias dis-
funcionales, con un nivel sociocultural
deficiente debido a que la mayoria de
la poblacion del sector no ha podido
completar sus niveles académicos por
diversas razones, lo que puede afectar
el desarrollo de las competencias de

produccion escrita en los estudiantes,
ya que no cuentan con ayuda y segui-
miento de sus familiares.

Il. PLANTEAMIENTO TEORICO

El Ministerio de Educacion sefiala que
la escritura constituye el proceso en el
cual se pone por escrito las ideas, los

pensamientos y las experiencias con co-
herencia, orden, claridad y correccion,
entendiendo por escribir el “conjunto de
diversos procesos del pensamiento que
el escritor regula y organiza mediante
actos de composicion cuando elabora
su significado exacto sobre un temay lo
hace comprensible para una audiencia”
(Peralta y Martinez, 2018, p. 34). Au-
tores como Chao y Durand (2021) en-
tienden la produccion escrita como una
competencia linguistica que se basa en
la formulacién escrita de un mensaje,
idea o pensamiento que se desea comu-
nicar a través de signos graficos de una
lengua.

Son muchos los autores que describen
y definen el proceso de la produccion
escrita, y la presentan como una de las
mas importantes competencias que, jun-
to con la lectura debe adquirir el ser hu-
mano. Medina (2020) expresa que la ad-
quisicion de las destrezas de produccion
escrita conlleva un proceso de apren-
dizaje complejo, donde en la actualidad
los estudiantes presentan dificultades
principalmente en lo tocante a factores
linguisticos y extralinguisticos. Para que
los estudiantes puedan desarrollar com-
petencias en la produccion textual se
deben considerar varios elementos en
los escritos, como las etapas, estrate-
gias de ensefanza, las caracteristi-
cas y tipos de textos, las estructuras
textuales, entre otros. Llalla Salcedo
(2011) sostiene que la produccion de
un texto comprende cuatro etapas:
planificacién, textualizacion, correc-
cion y revisiéon, asi como la edicion.
Las dos primeras se corresponden
con la generaciéon y seleccién de
ideas, organizacion del discurso y la
elaboraciéon del texto en si, es decir,
poner por escrito todo lo planificado.
Las ultimas dos se corresponden con la
verificacion y mejora del texto producido.

Las actividades para el desarrollo de
las habilidades de los alumnos en la
produccion del texto escrito requieren
una practica constante en cuanto a la
aplicacién de estrategias pedagogicas a
los estudiantes para el desarrollo de ha-
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bilidades en la produccion de mensajes
por medio de la expresidn escrita. Bojos
(2018) sefala que el docente tiene un
papel importante, pues es quien guia y
da los lineamientos para el proceso de
escritura.

Es responsabilidad del docente guiar el
proceso de aprendizaje de los estudiantes,

sirviéendose de estrategias que les garanticen
la apropiacion de los conceptos, destrezas
y habilidades en el proceso de escritura,
que va mas alla de la simple transcripcion,
ya que lleva consigo un proceso donde
cada estudiante debe conocer todos los
elementos estructurales que envuelve
dicho proceso. Para ello, es imperativo
gue los docentes tomen en consideracion
las teorias del aprendizaje, como la
constructivista de Piaget (1947), que
sostiene que los estudiantes son sujetos
activos que edifican su conocimiento a
través de la interaccion con el entorno,
ajustando sus esquemas mentales para
asimilar nueva informacion y construir otros
conocimientos de mayor complejidad. De
igual manera, la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel (1983), que
sostiene que los individuos obtienen un
aprendizaje significativo cuando pueden
vincular los nuevos conocimientos con las
experiencias y conceptos que ya conocen.

Diversos autores, como Mera, Gutiérrez
y Rodriguez (2005), asi como Sanchez,
Suamavar y Saldafa (2018), Chinga y Ale-
jabo (2012), Liranzo y Martinez (2009), y
otros mas, han realizado estudios en los
que ponen de relieve el desarrollo de ha-
bilidades en la produccion textual de los
estudiantes, donde se destaca la impor-
tancia que tiene el uso de estrategias
adecuadas. Estos evidencian las defi-
ciencias que presentan los estudiantes
en lo que respecta a la produccién
de textos: no manejan los aspectos
linguisticos ni gramaticales como la co-
hesion, correccidn y coherencia en lo que
escriben, por lo que es necesario aplicar es-
trategias didacticas que logren mejorar los
aspectos que se deben tener en cuenta
para realizar una buena produccion textual
(Cogollo, Herazo y Vegara, 2014). En una
de estas, elaborada por Cruz (2008), se
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pone de manifiesto las causas del pobre
desarrollo de la destreza de produccion
escrita en los alumnos del Nivel Se-
cundario del sistema escolar domini-
cano y se analiza que esa dificultad se
debe a la deficiente utilizacion de es-
trategias de aprendizaje por parte de
los docentes.

El MINERD (2016, p. 42) define como
estrategias aquellas “secuencias de ac-
tividades y procesos, organizados vy
planificados de forma sistematica, para
apoyar la construccién de conocimientos
y el desarrollo de competencias en los
estudiantes”. Arias (2014) y Sanchez y
Sanchez (2019) proponen algunas es-
trategias para fortalecer la produccion de
los distintos tipos de textos (narrativos,
descriptivos, argumentativos, expositi-
VoS, entre otros) en sus distintas etapas,
de las cuales sefala la explicitacion de
las guias, las preguntas de verificacion,
correccion procesal o borradores, re-
vision colaborativa, la rubrica y los talleres
de escritura. Un estudio reciente realizado
por Estelay Pérez (2024) muestra la im-
portancia de la aplicacion adecuada
de estrategias pedagogicas por parte de
los docentes. En el mismo se aplicé a
un grupo de estudiantes un conjunto de
estrategias para fortalecer la elaboracion
de textos, reflejando los resultados una
mejora significativa en el nivel de pro-
duccion de escrita, por lo que establece
que la implementacion efectiva por par-
te de los maestros favorece que los es-
tudiantes puedan adquirir y desarrollar las
competencias de escritura.

Otro elemento a tomar en cuenta en la
ensefanza aprendizaje de la produccion
textual es el de los aspectos estructurales.
Garay y Pablo (2022) definen la estructura
textual como la forma en que se organizan
los contenidos de un texto y que sirven de
apoyo al lector para comprenderlo. Esta
se divide en tres: la microestructura, que
segun Ramos (2015) estd compuesta
por aquellas informaciones que contiene
un articulo, la forma en que se presentan
y el orden en que aparecen, y que
segun Jaén (2023) expresa la estructura
local del texto, de los enunciados y las



relaciones de cohesion, coherencia entre
estos. Dentro de esta se encuentran
elementos como las clases tradicionales
y especiales de palabras, la ortografia y
las derivaciones (De los Santos, 2020).
La macroestructura es la segunda
estructura textual, que Sagastume
(2010) y Ramos (2015) describen como
el patrén organizacional de un texto, el
cual debe tener I6gica en la forma en que
avanza y desarrolla la informacién: la
gramatica textual, quien representa el
contenido semantico global que muestra
el sentido de un texto, por ejemplo, la
titulacion de una noticia, el resumen de
la misma, las ideas centrales, entre otras
(Garay y Pablo, 2022).

En lo tocante a la superestructura
textual, la cual Blancafort y Mercé (2015)
sefalan que se relaciona a las formas
basicas de organizar un texto expositivo,
la descripcion, narrativo, entre otros. Van
Dijk (1992) define las mismas como las
estructuras globales que caracterizan el
tipo de un texto.

Garay y Pablo (2022) manifiestan
que tanto la macroestructura como la
superestructura, a pesar de ser inde-
pendientes, se encuentran entrelazadas,
ya que las partes del esqueleto formal
0 superestructura de un texto se rellenan
con el contenido semantico de las macro-
proposiciones que resumen el sentido del
texto o macroestructura. Es importante tener
presente, como sefialan Rienda (2016) y
Garcia-Molina (2013), cuando se escribe
es la relacion entre los modos de organi-
zacion que suponen la pragmatica, el con-
tenido y la forma con las propiedades de los
textos: coherencia, cohesion, adecuacion y
correccion.

Ahora bien, las estructuras textuales se
corresponden con las aproximaciones
tedricas propuestas por Atienza (2012),
donde la microestructura se relaciona
con la aproximacién linguistica que
presta atencién sobre la sintaxis, el
vocabulario la y ortografia, enfocandose
en aspectos locales y en el aparato formal
de la lengua, como clases de palabras,
signos de puntuacion, constituyentes

oracionales del parrafo, etcétera. De igual
forma, la macroestructura tiene vinculacién
con la aproximacion psicolinguistica que
se enfoca en el proceso de composicion
textual: preescritura (busqueda de ideas,
contenido, tema); escritura (redaccion de las
ideas, tanto principales como secundarias) y
reescritura (revision del texto y de las ideas
escritas). Asimismo, la superestructura
encaja con el avecinamiento sociocultural,
donde se pone de relieve la realidad, la
época, el género discursivo, y se construye
una imagen. Aqui se debe establecer el
objetivo que se quiere conseguir, la audiencia
a quien va dirigido el texto y el efecto que se
pretende alcanzar, entre otros elementos,
todo lo cual determina el esquema global del
texto.

Por otro lado, a la hora de producir un
texto es imperativo conocer su tipologia
que, segun Alaya (2021), es la manera en
que se representa la informacion o mensa-
je. Guede (2022) expresa que cuando los
estudiantes desarrollan competencias tex-
tuales son capaces de saber elaborar dis-
tintos tipos de textos y géneros de manera
coherente y cohesiva, sobre la base de un
conjunto de criterios técnicos relacionados
con las caracteristicas propias de cada
tipo de texto, que pueden ser narrativos,
descriptivos, argumentativos, historicos,
ensayo, técnico, etcétera.

Para que los alumnos aprendan a
producir escritos necesitan tener nociones
de los elementos estructurales que los
constituyen, para lo cual, los docentes han
de implementar estrategias de ensefanza—
aprendizaje. Por ejemplo, quien escribe debe
tener un adecuado manejo sobre los signos
linguisticos que se usan parala elaboracion
del mensaje escrito, como signos de
puntuacién, elementos ortograficos del
fonema, palabras, etcétera. Ademas,
debe poseer alguna nocién de como se
organizan los parrafos y las oraciones
que constituyen los textos. Quien
escribe debe manejar los elementos
que constituyen la microestructura y la
macroestructura del texto.

Quien escribe también debe poseer
una nocién sobre el sentido del texto que
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produce. Debe manejar su contenido, es
decir, su macro estructura. También, se
compromete a conocer qué tipo de texto
produce, si se trata de un texto narra-
tivo, descriptivo, argumentativo; si
se trata de un ensayo, una resefia, una
tesis, etcétera. En fin, quien escribe es
responsable de manejar la superestruc-
tura del texto que produce.

La produccion escrita es uno de los retos
de mayor importancia que enfrenta el pro-
ceso de ensefanza-aprendizaje de la len-
gua materna en los momentos actuales.
De acuerdo con Ruiz (2009), los estudiantes
tienen pocas oportunidades para escribir sin
estar pendientes a una calificacion, lo que
hace que estos simplemente reproduzcan en
sus escritos contenidos aprendidos, situacion
gue causa un conocimiento inerte, pues se re-
aliza un aprendizaje memoristico que impide
que a este conocimiento se le otorgue un uso
real. Benoit (2022) corrobora con lo anterior,
sefalando que muchos estudiantes muestran
dificultades para comprender los géneros dis-
cursivos de complejidad creciente y producir
textos con coherencia.

Muchos son los factores que pudieran inter-
venir en esta situacion. Sin embargo, aqui se
estudia la relacion de la accion docente y el
desarrollo de las habilidades para la produc-
cion escrita. En lo que se refiere de manera
especifica a la produccion escrita, se tiene la
percepcion de que los estudiantes presentan
notados niveles bajos en la produccion del tex-
to escrito. En este sentido, se cuestiona la
efectividad de la accién docente. Se suele
poner en cuestionamiento no solamente el
nivel de deficiencia que se observa en los
alumnos, al igual que la falta de eficacia
de la accion docente en cuanto a la en-
sefianza de la lengua materna.

Il. METODOLOGIA

Se trata de una investigacién con un
enfoque descriptivo, puesto que describe
una situacion a partir de la observacion en
cuanto a la aplicacién de estrategias para
el aprendizaje de la produccion escrita, por
un determinado grupo de docentes; y la
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respuesta que en términos de aprendizaje
evocan los alumnos. Ademas, esta va des-
de lo general a lo particular, por lo que se de-
sarrolla, entonces, a partir de la orientacion
del método deductivo.

La muestra docente estuvo constituida
por 5 profesoras, correspondiendo al 100%
de la poblacion, mientras que la estudiantil
se conformé por 26 estudiantes, correspon-
diente al 10% de dicho universo. Se desta-
ca que en el estudio solo se utilizé el 10%
de la poblacion como muestra representati-
va, debido a la accesibilidad a los docentes
en el tiempo de pandemia. La recoleccion
de datos se realiz6 conforme a la elabo-
racion de 3 instrumentos: una ficha para
la recoleccion de informaciones personales
de cada docente para obtener informacion
sobre el nivel académico y la experiencia
docente, asi como sobre las estrategias
que implementan y su percepcion en el nivel
de aprendizaje que tienen los estudiantes;
una ficha de observacion de la promocion
de actividades docentes a partir de la im-
plementacion de estrategias pedagodgicas
para el desarrollo de las habilidades en la
produccion escrita, con la cual se recogio
informacion sobre las estrategias con que
los docentes promueven con mayor énfa-
sis la produccién de textos escritos en los
distintos niveles estructurales y, por ultimo,
una ficha de evaluacion, la cual fue aplica-
da a los estudiantes y se dividio en tres par-
tes, en cada una de las cuales se midi6 las
competencias de los estudiantes en base
a la macro, la micro y la superestructura
textual, cuyo propésito fue determinar los
niveles de desarrollo de los estudiantes

en estas actividades.

Ill. DISCUSION

En el proceso docente—educativo, muchos
entendidos ponderan niveles importantes de
correspondencia entre las estrategias de
ensefianza que aplican los maestros y los
aprendizajes que se verifican en los alum-
nos. Aqui se analiza la relacion entre la apli-
cacion de actividades estratégicas por parte
de los docentes y los niveles de aprendizaje
que evidencian los alumnos en cuanto a la



produccion de textos escritos en los distintos elementos o aspectos estructurales del

texto.

Figura. 1.

Estrategias docentes y aprendizaje de los alumnos: elementos estructurales.
Microestructura
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Fuente: Instrumentos aplicados.

Los datos que se exponen en la Figu-
ra 1 permiten establecer que en el nivel
microestructural se verifica correspon-
dencia entre las actividades estratégicas
que promueven los docentes y el grado
de aprendizaje que muestran los alum-
nos, en 9 de las 10 actividades que con-
tiene esta tabla, lo cual equivale al 90%
de los casos.

Este estudio comparado permite ver
que el 100% de los profesores aplico
actividades estratégicas para el cono-
cimiento y uso de las clases tradicionales
de palabras, es decir, sustantivos, adje-
tivos, verbos, adverbios, mientras que el
85% de los alumnos mostré eficiencia en

su manejo. Asimismo, se destaca que el
100% de docentes promueve actividades
estratégicas para que los alumnos sean
competentes en el uso de las letras con
dificultades de seleccion que ameritan
utilizar en la escritura de determinadas
palabras; como ocurre con el uso de la
[b]y [v], [l y [g], etc., donde el 73% de
los estudiantes mostré6 competencia en
su tratamiento. Derivacién de palabras;
mientras que a partir de la observacion
de la actividad se establece que el 80%
las emplea para lograr aprendizaje en los
alumnos, su relacién con los estudiantes
muestra que el 85% mostrd un buen nivel
de dominio en su tratamiento.
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Todo lo anterior permite comprobar
que la mayoria de los estudiantes ha
alcanzado un buen nivel de aprendizaje
en los elementos de la produccion de
texto, que mantiene una reciprocidad
con la microestructura, en los cuales los
docentes han enfocado las estrategias.
En otras palabras, se evidencia una alta
correlacion, en la mayoria de los casos,
entre la labor docente y el aprendizaje de
los estudiantes.

Figura 2.

Estrategias docentes y aprendizaje de los alumnos: elementos estructurales. Macroestructura
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Fuente: Instrumentos aplicados.

En el nivel macroestructural, los datos ~ alumnos desarrollen esta competencia.

revelan que el grado de correspondencia  Sin embargo, el 92% de los alumnos
entre las actividades estratégicas pro- MOstro capacidad en el uso de este ele-
movidas por los docentes y el grado de mento de la produccion escrita. EI 100%
aprendizaje de los estudiantes, solamentese ~ d€ los docentes implement6 actividades

verifica en el 50% de los casos estudiados. para la capacitacion de los alumnos en
cuanto al resumen de texto. El 88% de

En cuanto a la capacidad para titular  |os estudiantes mostré eficiencia en su
un determinado texto, el 40% de los do-  manejo. En la observacion sobre el uso

centes genero actividades para que 10s  de términos claves para organizar el
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pensamiento en la produccion del escri-
to, los resultados sefialan que mientras
el 60% de los docentes despleg6 activi-
dades estratégicas para su aprendizaje,
el 58% de los alumnos mostro niveles de
eficiencia en su manejo. Una situacion
parecida se observa en la organizacion
de diarios reflexivos, en donde se obser-
va que el 60% de los docentes promueve
actividades estratégicas y el 50% de los
alumnos muestran niveles de eficiencia.

A nivel general se verifica que los do-
centes aplican estrategias con el objetivo
de desarrollar destrezas en el manejo de
los elementos macroestructurales del tex-
to, aunque pocos estudiantes presentan
aprendizajes significativos. Sin embargo,
como en otros casos, en el aspecto de
la titulacion, los estudiantes mostraron
tener habilidad para titular textos en base
a su contenido, lo que se estima que se
debe a experiencias previas adquiridas
sobre este aspecto.

Figura 3.

Estrategias docentes y aprendizaje de los alumnos: elementos estructurales.
Superestructura
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Fuente: Instrumentos aplicados.

Los datos que aparecen en este graficose
refieren a los elementos para la ensefianza
de la produccion escrita que son ubicables
en el nivel superestructural del texto. Se trata
de la produccion o relacion de diferentes
tipos de textos. En lo que se refiere
a este aspecto, estructuralmente,

los datos que aparecen en la Figura 3,
muestran que de los 8 elementos que
se tomaron en cuenta para el estudio
en este nivel, en el 100% de los casos
se verifican niveles de unanimidad
entre las actividades estratégicas que
promovieron los profesores y los niveles
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de aprendizaje que mostraron los
alumnos. En cuanto a la produccion
de textos narrativos, se observa que
el 100% de los docentes desplegaron
actividades para que los alumnos
desarrollen competencia. En ese mismo
orden, el 88% de los alumnos mostro
eficiencia en el manejo de este aspecto
de la produccién escrita.

Lo contrario a lo seialado en el caso
de los textos narrativos ocurre con la
produccion de textos histéricos; por
lo menos, en lo que se refiere a la
aplicacién de estrategias docentes para
su aprendizaje, se observa que ningun
profesor promociond actividades para
su ensefanza. Sin embargo, los datos
evidencian que el 76% de los alumnos
mostré competencia en su produccion,
lo que demuestra que los estudiantes
ya tenian una base de conocimientos
previos que les permiten adquirir ciertas
destrezas, aunque los docentes no
apliquen estrategias para desarrollar las
destrezas en los estudiantes.

En cuanto al despliegue de actividades
para el aprendizaje de la produccién
del informe técnico, los datos indican
que ninguno de los docentes promovio
estrategias para su produccion, y ningun
estudiante lo pudo producir. Mientras
que, en cuanto a la produccion de
textos argumentativos, tampoco los
docentes promovieron actividades para su
aprendizaje, pero el 38% de los alumnos
mostro eficiencia en su produccion.

IV. CONCLUSIONES

Los resultados de la aplicacion de
los tres instrumentos permitieron dar
cumplimiento a los objetivos establecidos
para el estudio, como se exhibe en las
conclusiones que siguen a continuacion:

Los docentes que forman parte de la
muestra seleccionada para la realizacion
del presente estudio importantizan dentro
de sus actividades docentes-educativas
el desarrollo de las habilidades de los
alumnos en la produccion escrita. Por
eso, enfatizan en las actividades de
correccion ortografica el uso de clases
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tradicionales de palabras (recursos
linguisticos), el uso del parrafo y
senalamiento de sus oraciones, la
redaccion de algunos tipos de textos,
etcétera. Siendo la macroestructura
del texto el elemento que mas se liga
a su significado, resulta ser la parte en
donde los docentes participantes del
estudio hacen menos énfasis en cuanto
a la aplicacion de estrategias para la
ensefianza de la produccion escrita.

Esto afecta el aprendizaje integral de
la produccion textual en los estudiantes,
ya que, si tienen conocimientos que les
permiten identificar, por ejemplo, el tipo
de texto que estan trabajando y hacer el
uso adecuado de las palabras, ortografia;
pero presentan deficiencias para dar
sentido a lo que estan escribiendo, se
les dificulta la forma de organizar e
identificar las ideas centrales, tanto a
nivel del texto completo como de los
parrafos que lo componen. Otra de las
principales dificultades que se muestran
es la elaboracion de mapas conceptuales,
la cual resulta una herramienta muy
eficaz para la distribucion de las ideas
y conceptos. Los hallazgos evidencian
que los docentes no utilizan estos
esquemas para facilitar a los estudiantes
el aprendizaje de la organizacion de los
textos que realizan.

Los alumnos presentan un adecuado
dominio de los elementos del texto que
son ubicables en su superestructura
y que estos datos, por igual, son
comparables con los niveles de aplicacion
de estrategias implementadas por los
docentes en este aspecto.

Los alumnos exhiben buenos niveles
de eficiencia en la produccién de textos
narrativos, comentarios, autobiograficos
y ensayos; mientras que se evidencian
marcados niveles de deficiencia en la
produccion de informes técnicos, textos
argumentativos y descriptivos. Se trata
de datos comparables con los niveles de
frecuencia que muestran los docentes
en la aplicacion de estrategias en el
proceso de ensefianza—aprendizaje de
los alumnos.



Se produce una alta proporcionalidad
en cuanto al grado de correspondencia
entre las estrategias que aplican los
docentes y el grado de eficiencia que
muestran los alumnos.

En sentido general, los resultados
del presente estudio arrojan una
inclinada tendencia hacia la aplicacion
de estrategias para el aprendizaje de
la produccion escrita por parte de los
docentes, concentradas principalmente
en la microestructura del texto, muy
presente en la superestructura, vy
cierto grado de deficiencia en la
macroestructura.

Como forma de
aprendizajes de los alumnos en el
area macroestructural, se sugiere a
los docentes aplicar estrategias, como
elaboracion de analisis de textos,
informes, elaboraciéon de ensayos vy
resumenes, realizacion de textos a partir
de mapas conceptuales, elaboracién
de guias de escritura, donde se les
detalle de manera clara los escritos
que deben producir, indicando el tipo,
estructura y caracteristicas discursivas
que debe tener. Otra estrategia seria la
rubrica de verificacion que orientaran al
estudiante en la revision del texto, en
donde el estudiante puede comprobar
diversos aspectos, como, por ejemplo,
si el texto se corresponde con el titulo,
identificacion de términos claves, partes,
caracteristicas, marcadores textuales,
entre otros. En cuanto a los niveles de
eficiencia de los alumnos, buen grado de
competencia en la produccion de textos
narrativos, autobiograficos, ensayos y
marcados niveles de deficiencia en la
produccion de textos argumentativos,
descriptivos e informes técnicos.

mejorar  los

V. RECOMENDACIONES

Basados en los hallazgos encontra-
dos en el desarrollo de la investigacion,
se sugiere enfatizar en el perfil de los
egresados del area de Lengua Espafiola
para la elaboracion de estrategias claras
y precisas que les faciliten a los estudi-
antes el desarrollo de diferentes tipos de
textos acorde al nivel, grado y edad.

- Realizar innovaciones en los
talleres, jornadas de entre-
namientos capacitaciones, que
les permitan a los docentes
adquirir otras técnicas y es-
trategias de ensefianza, im-
portantizando el uso de esos
textos y a su vez facilitdndoles
a los estudiantes poder adquirir
las competencias necesarias
sobre los aspectos y elemen-
tos estructurales con miras a la
produccion de textos escritos, en
especial en aquellos en que menos
se trabajan, como los textos histori-
cos, argumentativos, descriptivos,
informes técnicos, diarios reflexivos y

mapas conceptuales, en relacion con
la investigacion realizada.

- Implementar estrategias encamina-
das a reforzar los aspectos estruc-
turales del texto donde los estudi-
antes presentaron mayor grado
de deficiencia, concernientes a la
macroestructura y superestructura
del texto, como elaboracion de dis-
tintos tipos de textos, elaboracién
de textos, titulos, subtitulos, ideas
principales y secundarias.

- Planificar y poner en accion estrate-
gias de ensefianza que les faciliten
a los estudiantes la produccion escri-
ta de dichos textos, sujetas al Diserio
Curricular.

- Disefar instrumentos, y criterios para
evaluar las producciones escritas,
tales como rubricas, listas de cotejo
e indagacion, diarios reflexivos, es-
quemas y mapas conceptuales.
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- Reforzar las estrategias que per-
mitan el desarrollo de las compe-
tencias en la produccion de textos
argumentativos, informes técnicos,
historicos, descriptivos, mapas con-
ceptuales, ya mencionados.

- Por ultimo, con base en los hallazgos
del estudio surge la interrogante de si
los docentes poseen las destrezas
necesarias en la produccion escrita
para guiar el proceso de aprendizaje
de los estudiantes; por lo que se su-
gieren futuras investigaciones enfo-
cadas al estudio del aprendizaje de
las destrezas de produccién escrita
mediante el uso de la tecnologia o el
dominio docente de las habilidades
de escritura para la ensefanza de
la produccion escrita.
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Libros, revistas y mas ...

Trabajar la convivencia en los
centros educativos. Una mirada
al bosque de la convivencia. Autor:
Pedro Ma. Uruiuela. Aio: 2016. Nar-
cea, S.A. de Ediciones. Pais: Espana.
Paginas: 244.

PEN - UL

TRABAJAR
LA CONVIVENCGIA
EN LOS CENTROS
EDUCATIVO

Pese a que como humanidad hemos logrado
un enorme progreso cientifico y técnico,
donde se destacan la comunicacion de forma
instantdnea con cualquier persona en cualquier
lugar del mundo; navegar los mares y océanos en
barcos o submarinos; desplazarse en avidn por
toda la tierra y en tiempo cada vez mas breve;
enviar moédulos tripulados por astronautas a
la luna, entre otras posibilidades impensables
hace apenas algunas generaciones, poco hemos
avanzado en cuanto a la convivencia pacifica
de las personas, los grupos y las naciones.
Partiendo de que “somos y nos hacemos
personas porque vivimos con los demas” y de
gue “la escuela se configura como un espacio
privilegiado del aprendizaje y el cuidado de la
convivencia de todos y entre todos”, este libro
se centra en la construccion de la convivencia
positiva y fraterna en el espacio escolar. Se
deplora que el modelo de dominio-sumisién ha
condicionado la convivencia humana a lo largo
de la modernidad y lo hace hoy, y se sostiene
gue muchos de los conflictos que atraviesan la
convivencia en el dmbito escolar son el reflejo
de una rebelidon, explicita e implicita, contra
tal modelo. El contenido de la obra abarca el
modelo de convivencia basado en la dignidad
de la persona y en los derechos humanos, que
produce una actitud proactiva en las relaciones
con los demas.

Titulo: Ensenar es facil.
Reflexiones y estudios. Autor:
Luis Ulloa Morel. Aino:

2020. Editora: Buho, S.R.L.,
segunda edicién. Pais: Republica
Dominicana. Paginas: 168.

En esta obra, el au-
tor analiza cémo el
— . ensefiar, que es una
-;E.Ser‘.ar comun y corriente la-
. bor humana, ha sido
complicado por las
sociedades y la escue-
la, como “una de las
tantas complicaciones
propias del progreso
humano”. Aboga por
la necesidad de facili-
tar este proceso,

Lanies Ulhoa Morel

36l

“lo que no quiere decir simplificarlo, tal como lo
demuestran la ensefianza y su historia”. Considera
que la complejizacién de la enseifanza, “un acto
originalmente simple, socialmente necesario y
humanamente esencial”, obedece a tres factores
facilmente identificables: uno, que es cada vez
mas complejo: lo que hay que ensefiar; dos, que
la sociedad misma se complejiza, y tres, que los
propios conocimientos de las ciencias y técnicas de la
formacion humanasehanhechomasamplios, profundos
y diversos. Se pregunta si hay que recordar, por ejemplo,
“gue la escuela y sus cuerpos de ensefiantes estan
llamados a ser educacionalmente eficientes en un
mundo violento, dominado por la ambicion egoista,
el engafio y la mentira, de la delincuencia como
exitosa via para agenciarse riquezas” y deplora cémo
la sociedad, su cultura y vehiculos culturales, lejos de
servir de complemento a la superacién de los déficits
pedagdgicos de la escuela, la contrarrestan. Pese a
ello, cierra con un tono optimista y esperanzador que
se alimenta en lo que en los “buenos ejemplos”
tanto de las sociedades que se han exigido a si
mismas enfrentar la vital tarea de ensefiar con mas
o menos seriedad, acorde con algun ideal de
progreso, y en los mayores y mejores niveles de
conciencia sobre el debe-ser educativo y nuevas
practicas pedagogicas generadas por la dindmica
propia de la esfera magisterial y pedagogica, que “no
dejan de abrirse paso”.
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Titulo: Como producir textos
cientificos. Desde la propuesta de
investigacion al informe de los re-
sultados. Autores: Fabio Abreu y
Olga Espinal. Impreso en: Impreso-
ra Soto Castillo, S. A. Ano: 2012.
Pais: Republica Dominicana. Pagi-
nas: 242.

8°)

El discurso cientifico
tiene caracteristicas es-
tilistico-funcionales
que o hacen diferente
a otros. De acuerdo a
la forma discursiva,
en el aparecen la ex-
posicién vy la argu-
mentacion tanto el
lexico como su grama-
ticalidad tienen un alto grado de precision
particulares. De ahi que su produccién constituya
una de las urgencias de la vida profesional y
académica, lo que se explica por la frecuencia de
la realizacién de investigaciones, evaluaciones
de proyectos, entre otros, que ameritan ser
divulgadas por escrito ante auditorios cada vez
mas exigentes. Este libro surge paradar respuesta
a las dificultades que evidencian profesionales,
comunicadores sociales, investigadores e
investigadoras para la comunicacion escrita de
los resultados de investigaciones y evaluaciones
de proyectos. Su autor y su autora ofrecen
herramientas para comprender y producir textos
cientificos a partir de un enfoque cognitivo,
lingliistico, comunicativo, que toma en cuenta
las dimensiones de la semidtica, la semantica y
la pragmadtica y cada uno de los 11 capitulos su
obra se ha organizado siguiendo una estrategia
pedagodgica dinamica, orientada hacia el dominio
de las competencias.
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Titulo: El discurso: categorias

y estrategias. Autores: Bartolo
Garcia-Molina. Ano: 2019. Editora:
Editorial Surco. Segunda edicion.
Pais: Republica Dominicana.
Paginas: 284.

El uso y compren-
sion del discurso como
factor esencial en la
vida individual y colecti-
va 'y como acto que se
construye en el marco
de la practica social,
se convierten cada dia
mas en el centro de
atencion de no pocas
personas estudio-
sas e investigadoras.

Este libro sobre el discurso, sus categorias
y estrategias de produccidn es un aporte
en el campo de la investigacidon linglistica
contemporanea. El autor sustenta su obra en la
consideracién de que “todo estd cimentado en el
discurso: las leyes, las ciencias, las creencias, los
prejuicios, los principios, las instituciones, etc.”,
y que lo que seremos, incluso antes de nacer,
depende en parte de la “formacidn discursiva”
en que nos toque interactuar; asimismo, en la
idea de que el discurso se ha convertido en el
principal escenario de las luchas y forcejeos por
el poder y en la principal arma para imponer
ideologias, viabilizar proyectos y justificar
privilegios, acciones e injusticias. Por ello, se
plantea la necesidad de incluir en los programas
de estudio del discurso el problema de la
representacién simbdlica, la funcion del discurso
en la formacion y difusion de la ideologia, la
construccién de la feminidad y la alienacion
social, el papel del discurso en la percepcion y
en la cognicion. Entre las tematicas abordadas
en este libro, organizado en diez capitulos, se
destacanlos origenes delos estudios del discurso;
teoria del discurso; estructuras y géneros del
discurso; estrategias del discurso; pragmatica y
discurso; competencias discursivas; discurso y
percepcién; discurso y poder y enfoque critico
del discurso.
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